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Resumo: A Sala de Aula Invertida (SAI) ¢ uma proposta de modelo rotacional de Ensino
Hibrido na qual os estudantes tém uma interag¢do prévia com o contetdo de forma on-line
e o tempo destinado a sala de aula pode ser dedicado a resolug@o de problemas, discussao
de questdes ou elaboragdo de projetos. Nesse contexto, este artigo tem como objetivo
apresentar a analise de um experimento com a metodologia SAI no ensino e aprendizagem
de instrumentos de teclas em um curso de Licenciatura em Musica de uma Instituicdo
Federal de Educacgao, segundo a percepc¢do dos estudantes. No experimento foi utilizado
o Ambiente Virtual de Aprendizagem Google Classroom. A pesquisa realizada teve
carater qualitativo e utilizou como procedimentos metodologicos a revisdo da literatura,
a pesquisa documental e a pesquisa-a¢do educacional. Este trabalho apresenta a analise
de dados obtidos através de questionarios. Os resultados apontam que a SAI contribuiu
para o aperfeigoamento do processo de ensino e aprendizagem de instrumentos de teclas
tornando-o mais rapido, dindmico e prazeroso.

Palavras-chave: Ensino de instrumentos musicais. Google Classroom. Sala de Aula
Invertida.

TEACHING AND LEARNING OF THE KEYBOARD INSTRUMENTS:
CONTRIBUTIONS FROM THE FLIPPED CLASSROOM

Abstract: The Flipped Classroom (FC) is a proposal for a rotational model of Blended
Learning in which students have a previous interaction with the content in an on-line way
and the time allocated to the classroom can be dedicated to problem solving, discussion
of issues or elaboration of projects. In this context, this article aims to present the analysis
of an experiment with the FC methodology in the teaching and learning of keyboard
instruments in a Degree Course in Music of a Federal Institution of Education, according
to the perception of the students. In the experiment, the Google Classroom Virtual
Learning Environment was used. The research carried out had a qualitative character and
used as methodological procedures the literature review, documentary research and
educational action research. This work presents the analysis of data obtained through
questionnaires. The results indicate that the FC contributed to the improvement of the
process of teaching and learning keyboards instruments making it faster, more dynamic
and pleasurable.

Keywords: Flipped Classroom. Google Classroom. Teaching musical instruments.
1. Introduciao

Presente no cotidiano da populagdo brasileira, o ensino de musica retornou a
escola a partir da promulgacdo da Lei n.° 11.769, de 18 de agosto, que dispunha sobre a



obrigatoriedade do ensino de musica na educagdo basica, determinando que a musica
deveria ser conteudo obrigatério do componente curricular Arte (BRASIL, 2008).
Passados oito anos, a Lei n.° 13.278, de 2 de maio de 2016, alterou a legislacao anterior
e estabeleceu a musica — assim como as artes visuais, a danga e o teatro — como uma das
linguagens que constituem o componente curricular Arte, permanecendo sua
obrigatoriedade (BRASIL, 2016).

Alinhado a necessidade de formacdo de profissionais para atuarem com a
educacdo musical no ambito escolar, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia Fluminense (IFF) campus Campos Guarus oferta & comunidade o curso de
graduacdo em Licenciatura em Musica com Habilitagdo em Educagdo Musical com o
objetivo de formar docentes capazes de planejar, organizar e desenvolver atividades
relacionadas ao ensino de musica (INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2016).

Para que o professor de musica seja capaz de unir, em sua tarefa de educador, seus
conhecimentos musicais de instrumentista as metodologias de ensino de musica de forma
satisfatoria, sua habilidade e competéncia de execucao do repertdrio musical aplicado a
educagdo basica precisa ser desenvolvido, pois no campo da realizagdo instrumental, ndo
se estd em condi¢des de expressar claramente aquilo que se pretende sem adquirir o
dominio essencial do “como fazer” (KAPLAN, 2008).

Nesse sentido, a Matriz Curricular do Curso de Licenciatura em Musica do IFF,
oferece ao futuro docente em musica a possibilidade de aprender e/ou aprimorar
conhecimentos musicais instrumentais em disciplinas que alinham as possibilidades de
ensino e aprendizagem de instrumentos musicais ao desenvolvimento de repertdrios
aplicados a educagdo basica. Essas disciplinas possuem uma carga horaria de quarenta
horas/aula semestrais, divididas em vinte semanas, com um encontro de duas horas/aula
por semana (INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE, 2016).

Em sua experiéncia na disciplina Teclado, o professor averiguou que uma
abordagem de ensino e aprendizagem tradicional de instrumentos musicais com apenas
duas horas/aula semanais de supervisdo, e com a maior parte da pratica sendo realizada
em casa ou nos laboratérios do campus sem nenhum tipo de supervisdo, ndo se
demonstrou eficiente para atingir, durante o semestre letivo, as habilidades e
competéncias necessarias para o futuro professor de musica executar com destreza, em
seu instrumento, o repertério musical aplicado a sala de aula.

Esse problema ocorre, pois, do ponto de vista da coordenacdo psicomotora, a
técnica de execucdo de um instrumento musical se constitui um dos atos mais complexos
realizados pelo ser humano. O compositor, pianista e educador musical José Alberto
Kaplan (1935-2009), a titulo de exemplo, compara o processo de aprendizagem do Piano
ao processo de aprendizagem da escrita. O autor observa que para aprender a escrever
com destreza — atividade psicomotora menos complexa — o estudante frequenta a escola
pelo menos cinco dias por semana realizando as experiéncias motoras na aprendizagem
da escrita sob orientacdo de um professor, e depois em casa sob a orientacdo dos pais.
Porém, para aprender um instrumento musical — atividade psicomotora mais complexa —
o estudante recebe orientacdo e supervisao de um professor uma ou duas vezes por
semana, e depois estuda sem nenhuma orientagdo em casa. Entdo, se as orientacdes
fornecidas pelo professor do instrumento, na ocasido da aula, ndo forem corretamente
compreendidas pelo estudante, ele podera desenvolver uma série de erros na coordenagao
motora, no dedilhado e na leitura, que s6 serdo corrigidos pelo professor no espago de
tempo de uma semana, deixando o processo de aprendizagem lento e desgastante
(KAPLAN, 2008).

A partir dessa constatacdo, a presente pesquisa surgiu da necessidade de ofertar
aos estudantes da disciplina 7eclado um processo de constru¢do da aprendizagem de



instrumentos de teclas baseado em uma metodologia que possibilite atingir de forma mais
eficiente os objetivos da disciplina, minimizando os problemas apresentados. Nesse
sentido, o Ensino Hibrido, e — particularmente — um de seus modelos rotacionais, a Sala
de Aula Invertida (SAI), mostrou potencial de preenchimento dessa lacuna.

A SAI ¢ uma proposta de modelo rotacional de Ensino Hibrido na qual “[...] os
estudantes tém ensino on-line fora da sala de aula, em lugar da li¢do de casa tradicional,
e, entdo, frequentam a escola fisica para praticas ou projetos orientados por um professor.”
(HORN; STAKER, 2015, p. 55). A modalidade oferece aos estudantes uma autonomia
maior sobre sua aprendizagem, pois ao inverter o contetdo basico para um formato on-
line ““[...] d& aos estudantes a oportunidade de retroceder ou avangar de acordo com sua
velocidade de compreensdo.” (HORN; STAKER, 2015, p. 43).

Com a antecipacdo da exposicdo do contetido, as experiéncias motoras na
aprendizagem do instrumento musical, que anteriormente eram realizadas na maior parte
do tempo sem supervisdo, se tornam o foco principal dos momentos presenciais em sala
de aula. Ou seja, durante a aula presencial, professor e estudantes podem focar em “como
tocar?” ao invés de “o que tocar?”, minimizando assim o impacto de possiveis erros de
coordenacdo motora, dedilhado e leitura, advindos de uma pratica equivocada sem
supervisao (KAPLAN, 2008; HORN; STAKER, 2015).

Diante desse contexto, o objetivo geral deste artigo ¢ apresentar a analise de um
experimento com a metodologia SAI no ensino e aprendizagem de instrumentos de teclas
na disciplina 7eclado do curso de Licenciatura em Musica do IFF, segundo a percep¢ao
dos estudantes. Nesse experimento foi utilizado o Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) Google Classroom, uma plataforma criada pela Google para gerenciar o ensino e
a aprendizagem na qual professores podem ensinar seus contetdos e interagir com
estudantes e pais (GOOGLE, ¢2022). O Google Classroom foi escolhido por ser uma
plataforma ja conhecida dos estudantes do Curso de Licenciatura em Musica do IFF. O
AVA havia sido utilizado anteriormente durante o periodo de excepcionalidade causado
pela pandemia do Corona Virus Disease 2019 — COVID-19 (INSTITUTO FEDERAL
FLUMINENSE, 2020).

A pesquisa realizada teve carater qualitativo e utilizou como procedimentos
metodoldgicos a revisdo da literatura, a pesquisa documental e uma pesquisa-agao
educacional desenvolvida com os estudantes da disciplina 7eclado. Os dados foram
coletados por meio de dois questionarios e da observagao participante e analisados a partir
do referencial teérico da pesquisa e da Andlise de Conteudo de Bardin (2008). No entanto,
devido a limitacdo de pagina¢do, no ambito deste artigo serd apresentado apenas a analise
dos dados obtidos através dos questionarios.

Tendo em vista o exposto, o presente artigo foi estruturado em quatro segoes,
incluindo esta introdugdo. A se¢do 2, descreve os procedimentos metodologicos utilizados
na realizagdo da proposta. A se¢do 3, apresenta os resultados e as discussoes realizadas a
partir dos dados coletados através dos questionarios. Na secdo 4, sdo expostas as
consideragdes finais.

2. Material e Métodos

Partindo de uma abordagem qualitativa, a pesquisa-acdo educacional
(THIOLLENT, 1986; ENGELS, 2000; TRIPP, 2005) foi considerada a estratégia mais
adequada para o estudo. Inicialmente, por meio de uma revisao da literatura (GIL, 2002),
buscou-se por experiéncias educacionais atuais que utilizassem a SAI em seus processos
de ensino e aprendizagem (BARCELOS; BATISTA, 2019; SANTOS, 2019; RANGEL;
BATISTA; PEIXOTO, 2018; SILVA; PESCE; NETTO, 2018; SILVA; BARCELOS,



2017). Os trabalhos apresentam discussdes relacionadas aos aspectos teoricos, analises
de experiéncias e fatores positivos e negativos da aplicagdo da SAI na pratica pedagogica
de professores de diferentes areas do conhecimento. A analise desses trabalhos correlatos
evidencia pontos positivos e dificuldades relacionadas a implementagdo da SAI. Como
pontos positivos, as pesquisas citam o desenvolvimento da autonomia, da criatividade,
uma participagdo mais ativa e colaborativa dos estudantes e uma melhoria na relacdo
desses com o professor. Sobre as dificuldades apontadas, estas geralmente estdo
relacionadas a falta de suporte tecnoldgico e acesso a internet fora da escola, a falta de
habito dos estudantes em trabalharem com metodologias diferentes da aula expositiva
tradicional e o tempo gasto na elaboragao e sele¢do de materiais didaticos.

Nessa etapa inicial, foi realizada também uma pesquisa documental (GIL, 2002),
com objetivo de coletar dados — na legislagdo brasileira e em documentos da area — sobre
a presenca do ensino de musica nas escolas brasileiras (BRASIL, 1824, 1851, 1890, 1931,
1971, 1996, 1997, 2008, 2016). A analise dos documentos aponta que apesar de ausente
por um longo periodo (pds ditadura militar), o ensino de musica esteve presente no
curriculo das escolas brasileiras desde a época do Império.

Em seguida, na fase de planejamento da pesquisa-agdo, foi organizada uma
Sequéncia Didatica (SD), partindo do modelo da SAI, composta com um conjunto de
atividades que tém como objetivo a aquisi¢do, retencdo e transferéncia das habilidades e
competéncias instrumentais necessarias para a execucao — em instrumento de teclas — de
cangdes com métrica bindria e terndria, harmonizadas com os encadeamentos [ — V7 — I
e i— V7 —1, em diferentes tonalidades, partindo das tonalidades maiores e menores de D6
e Fa (KAPLAN, 2008; UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL,
2008). Essas atividades foram ordenadas, estruturadas e articuladas de forma que todos
os participantes conhecessem seus principios, meios e fins, alcangando assim seus
objetivos pedagogicos (ZABALA, 1998).

A SD foi dividida em trés Unidades de Estudo (UE), com a previsdo de cada UE
ter a duracdo de trés aulas. Além disso, uma aula foi destinada a introducgao da proposta e
outras duas aulas a avaliagdo, totalizando doze aulas. As aulas iniciaram no dia 10 de
outubro de 2022 e terminaram no dia 19 de dezembro de 2022. Cada encontro, realizado
no turno vespertino, tinha a duracao de duas horas/aula.

A primeira UE iniciou com o estudo do Encadeamento I — V7 — I, no modo Maior,
em estrutura ritmica binaria (Marcha) e terndria (Valsa). Nessa aula, os estudantes
entraram em contato com uma das opgoes de execugdo do Encadeamento, na qual, ambos
os acordes — de Tonica e de Sétima da Dominante — estdo em Estado Fundamental e
mantém um padrdo de conducdo de notas e dedilhado. Apos aprenderem a execugdo do
Encadeamento, eles deveriam aplica-lo no acompanhamento de can¢des com métrica
bindria e ternaria. Na segunda UE, os estudantes continuaram praticando a execucdo do
Encadeamento I — V7 — I, agora tocando em diferentes tonalidades. O objetivo dessa UE,
foi o aprendizado da transposi¢do de uma tonalidade para outra a partir da referéncia de
tons e semitons, com apoio da memoria cinestésica. A terceira UE foi dedicada ao
aprendizado do Encadeamento i — V7 — i, ou seja, em tonalidades menores.

Todas as cangdes utilizadas para a pratica instrumental durante as aulas fazem
parte do cancioneiro folclorico brasileiro. A musica folclorica foi escolhida por fazer parte
do repertorio que nossa populagdo cria e preserva em sua memoria € seu uso nao ¢ algo
novo. Com o surgimento do nacionalismo musical, em meados do século XX, grandes
compositores ja insistiam no uso de fontes populares como matéria-prima e base de suas
composi¢des. A partir dos trabalhos pedagogicos de Zoltan Kodaly (1882-1967) e Carl
Orff (1895-1982), a cangdo folclorica assume importancia superlativa e prestigio na
educacdo musical (PAZ, 2010).



Apostilas, partituras e videos foram elaborados como materiais didaticos para dar
suporte a proposta. As apostilas foram organizadas a partir do material de diferentes
autores, especializados nos contetidos trabalhados (ADOLFO, 2010; DOMENICI, 2008;
MED, 2017; PAZ, 2010; PRIOLLI, 2003; RAUTA, 2023; UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO SUL, 2008). Os materiais foram hospedados no AVA Google
Classroom e ofereceram aos estudantes uma interagao inicial com os contetudos teoricos
e praticos a serem trabalhados na sala de aula. Posteriormente, serviram também como
materiais de apoio durante seus estudos em casa ou nos laboratorios do campus sem
supervisdo do professor.

Durante as fases de implementagdo e avaliacdo do processo ciclico da pesquisa-
acdo, foi realizada uma coleta de dados por meio da observacao participante (TOZONI-
REIS, 2010) e de dois questionarios estruturados com perguntas abertas e fechadas,
respondidos pelos participantes sem a interferéncia do pesquisador (GERHARDT,;
SILVEIRA, 2009). No primeiro questionario, aplicado no inicio da fase de
implementagdo da proposta, foi realizado um levantamento de perfil dos estudantes e o
diagnostico de seus conhecimentos prévios sobre a pratica instrumental e metodologia
implementada. No segundo questionario, aplicado na fase de avaliacdo, os estudantes
puderam expor suas percepgdes sobre as mudangas que ocorreram durante a execucao da
proposta.

Atendendo a principios éticos, antes de sua implementacdo, a pesquisa foi
submetida a Plataforma Brasil para analise ética pela Comissio Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), sendo aprovada através do Parecer Consubstanciado n.® 5.610.985.
O trabalho contou com a participagdo de 16 estudantes, todos maiores de 18 anos.

3. Resultados e Discussao

Os dados obtidos através do primeiro questionario foram importantes para o
reconhecimento do perfil dos participantes e sua andlise foi realizada a partir do
referencial tedrico da pesquisa. O questiondrio coletou informagdes sobre a
disponibilidade de recursos tecnologicos necessdrios para as aulas, conhecimentos
prévios da pratica instrumental e conhecimentos a respeito da metodologia utilizada.

Em relacdo aos recursos tecnoldgicos, os resultados apontam que os estudantes
possuiam os recursos necessarios para o desenvolvimento da proposta e que problemas
relacionados a falta de dispositivos eletronicos e acesso a internet ndo se faziam presentes.
Todos possuiam pelos menos um dispositivo conectado a internet (computador ou
smartphone) compativel com o AVA utilizado (Google Classroom) e com as midias
disponibilizadas (arquivos de texto em Portable Document Format — PDF e arquivos de
video hospedados no Youtube). Esse dado ¢ importante, pois a falta de conexdo a internet
nas residéncias dos estudantes ¢ considerada uma das dificuldades enfrentadas na
implementagdo da SAI no contexto educacional brasileiro (SANTOS, 2019; SILVA;
PESCE; NETTO, 2018).

Sobre a disponibilidade de instrumentos musicais, os dados revelaram que a
maioria dos estudantes (56,25%) possuiam algum instrumento de teclas em suas
residéncias, e isso vai ao encontro de uma tradi¢do que remonta ao século XIX. Segundo
Amato (2007), o piano comecgou a ser difundido no Brasil a partir do inicio do Segundo
Império (1840) até o final do século XIX, no qual teve seu auge, fazendo parte de
residéncias nobres até o inicio da Republica (1889) e, posteriormente de familias
burguesas, principalmente imigrantes que haviam ascendido as classes média e alta, a
partir do inicio do século XX. Durante esse periodo, o Piano ocupou local de destaque
nas residéncias das classes média e alta brasileiras e o saber pianistico era tido como um



dote. Apesar de alguns estudantes ndo possuirem instrumentos de teclas em suas
residéncias, todos sinalizaram a existéncia de alternativas de acesso ao instrumento para
praticar.

A respeito das experiéncias anteriores no aprendizado de instrumentos de teclas,
os resultados evidenciam um grupo heterogéneo, no qual alguns estudantes possuiam
alguma experiéncia motora no aprendizado de instrumentos de teclas (31,25%), mas a
maioria nunca tinha tocado Piano ou Teclado (68,75%).

Em relacdo ao conhecimento sobre a metodologia utilizada, os resultados revelam
inconsisténcias que apontam que a maioria dos estudantes compreendiam o Ensino
Hibrido de forma demasiadamente ampla e que provavelmente, quando relatavam ja ter
participado de um processo de ensino e aprendizagem hibrido, estavam se referindo ao
uso das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC) na educagdao (HORN;
STAKER, 2015).

O segundo questionario, aplicado no final da fase de implementacdo da SD,
coletou informacdes sobre a percep¢ao dos estudantes em relagdo as contribuigdes, pontos
positivos e/ou negativos, da utilizagdo da SAI durante a realizagdo das atividades
propostas na SD. A analise foi realizada a partir do referencial tedrico da pesquisa em
conjunto com os procedimentos da Analise de Contetido de Bardin (2008), sendo do tipo
categorial tematica de abordagem qualitativa.

Ap6s a codificacdo do material foram identificadas 06 (seis) categorias de pontos
positivos e 04 (quatro) categorias de pontos negativos da utilizacdo da SAI na disciplina
Teclado. Dentre as categorias de pontos positivos, foram identificadas melhorias na
satisfagdo, na autonomia, no processo de ensino e aprendizagem, na comunicagdo e
interagdo dos participantes, na gestdo do tempo e no suporte tecnologico e didatico. Entre
os problemas identificados estdo a resisténcia dos estudantes a mudanga de metodologia,
alteracdes de calendario, falta de instrumentos para pratica e elaboracdo e
disponibilizagdo de materiais didaticos (Quadro 1).

Quadro 1 - Categorias de pontos positivos e negativos da utilizacdo da SAI

Pontos Positivos Pontos Negativos
e Aprendizagem mais efetiva; e Resisténcia ao uso da nova
e Aprendizado mais prazeroso; metodologia;
e Desenvolvimento da autonomia; e Lacunas no material didatico;
e Aperfeicoamento da interagdo e e Problemas de Calendario;
comunicagao; e Falta de instrumentos musicais.
e Suporte tecnologico e de material
didatico;
e Melhoria na gestdo do tempo.

Fonte: Elaboracao propria.

A partir da categoria relacionada ao aperfeicoamento do processo de ensino e
aprendizagem, ¢ possivel inferir das respostas dos estudantes que a utilizagdo da SAI
contribuiu para tornar o processo de ensino e aprendizagem mais efetivos. Os estudantes
relatam que a metodologia de estudo contribuiu na melhoria da habilidade musical, na
quantidade de conteudos aprendidos, facilitou o aprendizado, ajudou a entender questdes
que ndo foram compreendidas em aulas anteriores e fez com que se sentissem mais
seguros e preparados. Eles atribuiram o aperfeigoamento do processo de aprendizagem
ao fato de poderem estudar o contetido antecipadamente em casa e de a aula presencial
ndo ser a Unica forma de aprenderem. Com efeito, ao integrar novas informagdes as
estruturas cognitivas ja existentes os estudantes compreendem melhor uma ideia e



desenvolvem a habilidade de pensar criticamente sobre os conteudos ensinados
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

Em relacgdo a categoria que tratou da aceitacdo da SAI e satisfagdo dos estudantes
com o uso da nova metodologia ¢ possivel inferir das respostas que o aprendizado foi
mais prazeroso e a mudanca realizada na pratica foi positiva. Os resultados revelam a
importancia de ressignificar o papel da escola para que ela seja um espago que estabeleca
uma relacdo prazerosa entre o conhecimento e o saber (ALVES; PRETTO, 1999).

Na terceira categoria, que tratou sobre o desenvolvimento da autonomia e do
controle do estudante sobre seu aprendizado, os estudantes relataram que o estudo do
conteido da aula em casa favoreceu a observagdo das dificuldades e facilitou a
identificagdo das diividas que puderam ser levadas para a sala de aula. Eles atribuem esse
fato a possibilidade de poderem acessar o material e rever o contetido quantas vezes forem
necessarias. De fato, oferecer ao estudante algum elemento de controle sobre o tempo,
lugar, modo ou ritmo de estudo ¢ essencial em uma proposta de Ensino Hibrido (HORN;
STAKER, 2015). Nessa modalidade de ensino, o mais importante é possibilitar ao
estudante a autonomia sobre seu aprendizado, ele mesmo deve conduzir o ritmo e buscar
as informagdes que precisa aprender. O controle individual sobre o aprendizado serd a
chave de seu envolvimento (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

Outro ponto positivo da aplicacdo da SAI, foi o aperfeigopamento na comunicagao
e interacdo do professor com os estudantes. Na categoria Aperfeicoamento da interagdo
e comunicagdo, os estudantes observaram que a op¢ao de realizar a parte pratica em sala
de aula junto com o professor melhora a comunicagdo e favorece o aprendizado, pois eles
podem tirar suas dividas no momento em que elas surgem. A partir dessa percepgao, €
possivel inferir que, melhorando a interagdo, a SAI contribuiu para minimizar problemas
que poderiam resultar de uma pratica equivocada distante do professor, tornando o
aprendizado mais rapido e dindmico. Seguramente, estudar junto com o professor evitou
que habitos errados de coordenagdo, dedilhado e leitura fossem adquiridos e fixados
(KAPLAN, 2008).

Na quinta categoria, que tratou do suporte tecnologico e de material didatico
disponibilizado aos estudantes, eles consideraram que a facilidade de acesso do material
didatico hospedado no AVA e os diferentes tipos de midias utilizados os ajudaram a
melhorarem seu desempenho durante o semestre. Sem duvida, o uso das TDIC ampliou
as possibilidades de ensino e aprendizagem para além do espago e tempo delimitados da
sala de aula. As possibilidades de interacdo com informacdes e materiais didaticos
diversos redefiniram a dindmica da aula e criaram novos vinculos entre os participantes
(KENSKI, 2003).

A tltima categoria de pontos positivos, que tratou da melhoria na gestao do tempo
em sala de aula, aponta para um melhor aproveitamento do tempo durante as aulas
presenciais. Na percep¢ao dos estudantes, com a modalidade da SAI, sobra mais tempo
para a solucdo de duvidas em sala de aula. De fato, a gestdo do tempo em sala de aula ¢
um dos principais desafios encontrados pelos professores. Durante as aulas, a SAI ajudou
no controle e organizacdo sobre as agdes e fungdes que estudantes e professor
desempenharam. Ao mudar seu papel de orador para mediador, o professor pode dar
aten¢do mais individualizada aos estudantes, sobrando mais tempo para eles tirarem suas
davidas (CANNATA, 2015).

A primeira categoria de pontos negativos foi a que tratou da resisténcia dos
estudantes em relagdo a utilizacdo da SAI. Os resultados indicam que uma parcela dos
estudantes considera necessario um momento de exposicdo do contetido durante a aula,
atribuindo essa necessidade a habitos ja estabelecidos. Com efeito, a aula expositiva
tradicional faz parte de habitos antigos dos estudantes (BRAGA, 2016) e esse problema



também foi identificado nas pesquisas de outros autores (BARCELOS; BATISTA, 2019;
SANTOS, 2019; SILVA; PESCE; NETTO, 2018). Porém, o problema foi identificado
pelo professor ainda durante o processo de implementag¢do da SD e foi minimizado com
a inclusdo de uma breve exposicao do conteudo durante as aulas que iniciavam uma nova
UE. Mesmo entendendo que em um modelo de ensino e aprendizagem hibridos os
momentos presenciais ndo devem ser utilizados para repetir contetidos disponibilizados
na plataforma (HORN; STAKER, 2015), foi necessario introduzir essas exposi¢cdes em
alguns momentos, pois, sem estudar o contetido antecipadamente, alguns estudantes nao
compreendiam conceitos necessarios para o desenvolvimento das atividades.

Na categoria de pontos negativos que tratou de lacunas existentes na elaboragao e
disponibilizacdo de materiais didaticos, alguns estudantes consideram que os materiais
didaticos disponibilizados ndo foram suficientes, que existe o perigo do estudante ndo
compreender o conteudo estudando antecipadamente e que além da disponibilizagdo de
midias digitais seria importante que apostilas e partituras fossem disponibilizados
também na forma impressa. Além disso, um dos estudantes considerou que a gravagao de
videoaulas da parte tedrica, em substitui¢do as apostilas, ajudaria a evitar a necessidade
de exposi¢des do contetido durante os momentos presenciais.

Sobre a questdo do perigo de ndao compreender o conteido estudando
antecipadamente, esse perigo também existe no formato de aulas expositivas tradicionais.
O que a modalidade da SAI faz, na verdade, ¢ ampliar os recursos, pois, se o contetido
bruto for assimilado de forma on-line, estudantes e professor podem aproveitar os
momentos presenciais para a resolucdo dos problemas (HORN; STAKER, 2015). O
estudante que levantou a questdo, considerou que esse perigo foi minimizado com a
disponibiliza¢do do material didatico acompanhado de videos demonstrativos.

Sobre a insuficiéncia de materiais didaticos, a sugestao da gravagdo de videoaulas
da parte tedrica do contetdo foi uma questdo importante de ser levantada. De fato, a
gravacao de videoaulas com o contetido tedrico das apostilas tem potencial de aprimorar
ainda mais o processo de ensino e aprendizagem. Porém, como o tempo gasto na
elaboragdo dos materiais didaticos ainda é uma dificuldade a ser enfrentada em uma
proposta de ensino e aprendizagem na modalidade da SAI (BARCELOS; BATISTA,
2019), durante a elaboracdo da SD priorizou-se a disponibilizagdo de videos
demonstrativos da parte pratica, j& que o objetivo era minimizar os problemas resultantes
de praticas equivocadas (KAPLAN, 2008).

Em relacdo a disponibilizagdo de materiais didaticos impressos, os estudantes
foram orientados que caso sentissem a necessidade das partituras impressas poderiam
solicita-las no Microdromo, pois o campus Campos Guarus do IFF oferece uma cota
semanal de impressdes. Provavelmente, a questdo esteja mais relacionada ao habito dos
estudantes de receberem o material ja impresso no momento da aula, do que a falta de
impressao do material em si.

As categorias Problemas de calendario e Falta de instrumentos musicais
levantaram questdes sobre alteracdes realizadas no calendério letivo e falta de
instrumento musical nas residéncias dos estudantes.

Em relacdo as mudancas de calendario, causadas principalmente pelos jogos da
Selecao Brasileira na Copa do Mundo do Catar (FIFA, 2022), ¢ possivel inferir que as
alteracdes de datas e horarios realmente prejudicaram o desenvolvimento das aulas, mas
isso ndo tem relacdo direta com a utilizagdo da SAI, sendo um ponto negativo especifico
do periodo em que a SD foi aplicada. J4, sobre a falta de instrumento musical para a
pratica em casa, o problema foi minimizado com a disponibilizagdo do acesso aos
Teclados do Laboratorio de Pratica em Conjunto do campus.



4. Consideracoes Finais

Com base nos dados levantados durante a fase de implementacdo da SD,
observou-se que a SAI contribuiu para o aperfeicoamento do processo de ensino e
aprendizagem de instrumentos de teclas na disciplina 7eclado, do Curso de Licenciatura
em Musica do IFF.

O momento presencial da disciplina, anteriormente dividido entre a exposi¢ao do
conteudo e as orientagdes sobre a pratica instrumental, pode ser dedicado a pratica e
resolu¢do de problemas. Como a aula presencial ndo era mais a unica forma de aprender,
o ensino ¢ a aprendizagem se tornaram mais efetivos e o professor pdde atuar como um
mediador, dando aten¢do mais individualizada aos estudantes. O tempo em sala de aula
foi dedicado ao “como tocar?” ao invés de “o que tocar?”, minimizando a possibilidade
de os estudantes adquirirem e fixarem héabitos motores de coordenacgdo, dedilhado e
leitura equivocados, resultantes de uma pratica sem supervisdo. Dessa maneira, o
aprendizado ocorreu de forma mais rapida e dindmica e o processo se tornou mais
prazeroso.

Estudando com a modalidade da SAI, os estudantes puderam desenvolver sua
autonomia e assumir o controle sobre seu aprendizado, uma vez que eles mesmos podiam
conduzir seu ritmo de estudo e buscar as informagdes que precisavam aprender. Isso foi
possivel gracas ao uso pedagégico das TDIC que ampliou a possibilidade de ensino e
aprendizagem para além do espago e tempo delimitados da sala de aula.

Ainda assim, alguns problemas foram observados durante a aplicacdo da SAIL. O
principal deles, esta relacionado ao hdbito dos estudantes, acostumados a receber as
instrugdes sobre o conteido em uma aula expositiva tradicional. Como alguns estudantes
deixavam para estudar o contetdo somente apds a aula, em certos momentos foi
necessario que o professor fizesse uma breve exposicdo do conteudo para dar
continuidade as atividades. Outros problemas, relacionados as lacunas existentes no
material didatico, alteragdes no calendario das aulas e falta de instrumentos musicais nas
residéncias dos estudantes puderam ser minimizados durante a implementacdo da
proposta.

Os resultados do estudo inicial apontam que as contribuigdes do uso da SAI no
ensino e aprendizagem de instrumentos de teclas superam os desafios que podem ocorrer
durante a sua implementacdo. Em relacdo as dificuldades, um novo ciclo de pesquisa-
acdo pode ser realizado para que novas solu¢des aos problemas sejam testadas.
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